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РОЗВИТОК КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ У ПРОЦЕСІ НАВЧАННЯ МОНОЛОГІЧНОГО МОВЛЕННЯ
 Постановка проблеми. У даний час все частіше говорять про необхідність формування критичного мислення студентів, тобто про розвиток навичок самостійного аналізу інформації, пошуку нових даних та нестандартних підходів до вирішення проблем [1]. Заняття з англійської мови мають велику кількість можливостей для розвитку критичного мислення під час навчання читанню, письму та, особливо, говорінню.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблемою розвитку критичного мислення займались такі науковці як Д. Халперн, Д. Дьюї, Д. М. Шакірова,  Ф. Ф. Мінкіна та ін.
Об’єкт дослідження – розвиток критичного мислення студентів на заняттях англійської мови.
Предмет дослідження – методи розвитку критичного мислення під час навчання монологічного мовлення.
Мета статті – розглянути методи навчання монологічного мовлення, які сприяють розвитку критичного мислення, наштовхують студентів до пошуку інформації, роздумів над проблемними питаннями.
Для досягнення мети були поставленні наступні завдання:
1. З’ясувати етапи навчання монологічному мовленню та його різновиди.
2. Виявити сучасні методи навчання монологічного мовлення, які сприяють розвитку критичного мислення.
Виклад основного матеріалу. Монолог є формою мови, яку будує одна людина, самостійно визначаючи структуру, композицію і мовні засоби. Навчання монологічному мовленню дисциплінує мислення, вчить логічно мислити і відповідно будувати своє висловлювання таким чином, щоб донести свої думки до слухачів. Монологічне мовлення може носити репродуктивний і продуктивний характер. Репродуктивне мовлення не є комунікативним. Навчання репродуктивного мовлення є підготовчим етапом для розвитку умінь непідготовленого продуктивного мовлення учнів. 
Монологічне мовлення, як і діалогічне, повинно бути ситуативно-обумовленним і, як стверджують психологи, вмотивованим, тобто у студента має бути бажання, намір повідомити щось слухачам іноземною мовою. Ситуація є для монологу відправним моментом, потім він відривається від неї, утворюючи своє середовище – контекст, тому про монолог прийнято говорити, що він є контекстним, на відміну від діалогу і полілогу, які знаходяться в тісному залежності від ситуації. В силу контекстності монологічного мовлення до нього ставляться особливі вимоги: воно повинне бути зрозумілим «саме по собі», тобто без допомоги немовних засобів, які часто грають велику роль у ситуативному діалогічному мовленні. 
Як відомо, монологічне мовлення має наступні комунікативні функції:

– інформативна (повідомлення нової інформації у вигляді знань про предмети і явища навколишньої дійсності, опис подій, дій, станів);
– впливова (переконання у правильності тих чи інших думок, поглядів, дій; спонукання до дії або запобігання дії);
– емоційно-оцінна [3, c. 167]. 

У методиці навчання іноземної мови [2], пасів Є.І. [3] розрізняють наступні типи монологічних висловлювань: опис, розповідь і міркування. Монолог-опис є констатуючим типом монологічного висловлювання, в якому описується наявність або відсутність будь-яких ознак в об'єкті. Монолог-розповідь розглядають як динамічний тип монологічного висловлювання, в якому розповідається про події, що відбуваються. Монолог-міркування будується на висновку, в ході якого на основі вихідного тези робиться висновок. Для цього виду монологу характерна причинно-наслідковий зв'язок між пропозиціями. Вочевидь, монолог-міркування є найбільш сприятливим видом монологу для розвитку критичного мислення [3, c. 169].
Методика формування монологічних навичок у студентів включає три етапи. Завданням першого етапу є навчання учнів об'єднанню мовних зразків фразового рівня в надфразові єдності. Прикладами можуть служити умовно-мовні продуктивні вправи на об'єднання однотипних і різнотипних зразків мови.
На другому етапі учні самостійно створюють монологічне висловлювання на надфразовому рівні (мікромонолог). У вправах цієї групи мова учнів не визначається вчителем, а спрямовується і мотивується комунікативним завданням. Навчання монологічного мовлення на цьому етапі здійснюється за допомогою різних опор: невербальних (зображення, відео), вироблених (підстановчі таблиці, висловлювання-зразок (у звуковий або зоровій формі) і частково-вербальних (структурно-мовні і логіко-синтаксичні схеми, ключові слова).
Третій етап передбачає навчання створювати монологічні висловлювання на текстовому рівні, висловлюючи свою думку і критичне ставлення, доводячи правильність свого судження. Вправи, які використовуються на даному етапі, є продуктивними комунікативними і включають комунікативне завдання, яке дає вчитель, і висловлювання самого учня. Комунікативне завдання мотивує висловлювання учня, спонукає його до участі в мовній діяльності і визначає обсяг висловлювання [ 3, c. 173-177].
В цілому все навчання монологічного мовлення має бути направлено на оволодіння умінням логічно розкрити думку, виділити головне і зробити висновок. Успішному розвитку навичок монологічного мовлення сприяють завдання, які носять творчий, індивідуальний характер, що вимагають висловлювань учнів в контексті комунікативної або умовно-комунікативної ситуації. 
Етап навчання монологічному мовленню із використанням опори є сприятливим для використання методи розвитку критичного мислення студентів, наприклад:
1. ІНСЕРТ (інтерактивна система позначок для ефективного читання та мислення). Метою методу є спрямувати студентів до відслідковування власного розуміння отриманої інформації, використовуючи маркування. У процесі читання тексту студенти мають ставити позначки, якщо інформація визиває сумнів або питання. Під час такого процесу читання у студентів змінюється стереотип традиційного отримання інформації знаю-не знаю, формується вміння самостійно осмислювати дані, приділяти увагу до деталей. Подібні роздуми сприяють кращій обробці інформації у підготовці монологічного висловлювання,логічній і послідовній побудові тексту [2, c. 79].
2. Переплутані логічні ланцюжки. Цей метод дозволяє відслідковувати причинно-наслідкові зв’язки або хронологічну послідовність подій. Студенти вчаться встановлювати причину та наслідок, оскільки саме недостатнє розуміння цих зв’язків призводить до неадекватної оцінки даних.
3. Просунута лекція. Даний метод є альтернативою традиційної лекції. Під час просунутої лекції студенти 15-20 хвилин сприймають інформацію, а потім мають висловлювати власну думку щодо прослуханого матеріалу. Лекторові слід ретельно підготувати матеріал лекції, він має бути лаконічним, тому що половина часу буде витрачена на висловлення думок студентів, також матеріал лекції має містити виклик, який зможе активізувати усі наявні знання та уявлення студентів щодо теми. 
4. Графічні організатори. Метод розвитку критичного мислення передбачає роботу із графічними позначками, які з одного боку сприяють глибокому розумінню та підбиттю підсумків отриманої інформації, а з іншого боку – стимулюють студентів виражати власне бачення та сприйняття інформації. У процесі розробки власних графічних позначок студенти навчаються виділяти головне та другорядне.
5. Кластер. Метод була розроблена Т. Б’юзаном, вона допомагає мобілізувати увагу студентів на темі, яку вони мають висвітлити. Цей вид діяльності також називають схемою мислення. На відміну від графічних організаторів, у методиці кластерів студенти самі розробляють власну схему. Студенти можуть писати свої ідеї у вільному вигляді і потім встановлювати взаємозв’язок між ними, утворюючи так званий простий кластер, або спочатку виділити категорії і записувати ідеї за категоріями у складний кластер. Простий кластер відображає раніше набуті знання, допомагає їх активізувати, складний кластер краще застосовувати для відбиття підсумків після вивчення нового матеріалу [2, c. 81].
6. Карта концепцій – це графічний організатор, у якому не має жодних установок щодо його вигляду, концепція відображається за допомогою символів, які виражають ідеї та зв’язки між ними. Дана форма графічного організатору є найбільш вільним варіантом, він сприяє ефективному виявленню самостійності та творчості самих студентів, спрямовує на розробку концептуального бачення проблеми через розгляд різних точок зору на вирішення тих чи інших проблемних питань [2, c. 83]. 
На третьому етапі навчання монологічному мовленню, коли студент має вже самостійно створювати власні висловлювання, актуальними будуть методи дискусії (дискусія з використанням заздалегідь підготовлених коментарів, перехресна дискусія, ракурс-дискусія) та методи спільного пошуку (зигзаг, ротаційний перегляд думок) [4].
Висновки. Отже, розвиток такої необхідної навички як критичне мислення є невід’ємною частиною навчального процесу. У процесі навчання монологічному мовленню виділяють три етапи, серед яких особливо сприятливими для розвитку навичок критичного мислення є етапи роботи з опорою та самостійного вираження думок. Також монолог-міркування є найкращім підґрунтям для розвитку навичок логічного мислення, у порівнянні з такими типами як монолог-опис та монолог-розповідь. 
Сучасна тенденція використання комунікативного підходу до вивчення іноземної мови дає широкий простір для використання методів спрямованих на розвиток навичок критичного та послідовного мислення, у яких переважають методи з використанням графічних позначок (графічні організатори, інсерт, кластери, карта концепцій).
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